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Tiirkiye’nin modernlesme siireci, Osmanli’'nin son donemlerinden itibaren hiz kazanarak toplumsal, siyasal ve
kiiltiirel yapida koklii doniisiimleri beraberinde getirmistir. Bu siiregte egitim, modernlesmenin temel dinamigi
haline gelmis ve oOzellikle laiklik ilkesine dayali reformlarla yeniden sekillendirilmistir. Bu doniisiim, egitim
sisteminde yeni modellerin dogmasina zemin hazirlamis; modernlesme idealleri ile toplumsal yap1 arasinda koprii
kurma ihtiyacini giindeme getirmistir. Imam Hatip Okullar1 ((HO), bu déniisiimiin 6nemli bir unsuru olarak ortaya
¢ikmus; dini egitim ile modern pedagojiyi harmanlayarak, toplumsal degisimlere uyum saglayan 6zgiin bir model
sunmustur. Bu okullar, dini ve laik degerler arasinda dengeyi gozeterek, egitimde cesitliligi tesvik etmis ve
toplumsal entegrasyon stireglerine katkida bulunmustur. Arastirma, IHO'nun modernlesme siirecindeki roliinii
tarihsel ve toplumsal baglamda ele almakta; bu okullarin egitim politikalarindaki etkileri ve toplumla kurdugu
iliskiyi irdelemektedir. Nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen calismada, tarihsel veriler, literatiir taramasi ve saha
arastirmalari bir arada kullanilarak kapsamli bir analiz gerceklestirilmistir. Sonuglar, IHO'larin yalnizca din egitimi
sunan kurumlar olmadigini, ayni zamanda mezunlarmin farkli mesleki alanlarda da basar1 gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, okullarin ¢ok yonlii egitim anlayisi1 ve modernlesme siirecine sunduklar1 katkiy:
pekistirmektedir. Ayrica, uluslararasi diizeyde model olarak goriilmeleri, Tiirkiye'nin egitimdeki doniisiimiiniin
kiiresel 6lcekte de etkili oldugunu gostermektedir. Ancak, THO'nun basarist siirdiiriilememis, kalite gerilemistir.
Calisma, literatiire katki sunarak hem ulusal hem de uluslararasi baglamda egitimde modernlesme siireglerine yeni

bir perspektif kazandirmay1 hedeflemektedir.
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ABSTRACT

Turkey's modernisation process has undergone a marked acceleration since the late Ottoman period, precipitating
profound and radical transformations in the social, political and cultural structure. In this process, education
became the primary agent of modernisation and underwent a transformation through reforms grounded in the
tenets of secularism. This transformation paved the way for the emergence of new models in the education system
and brought up the need to build a bridge between the ideals of modernisation and the social structure. Imam
Hatip Schools (IHO) have emerged as a significant component of this transformation. By integrating religious
education with contemporary pedagogical approaches, they have presented a distinctive model that demonstrates
an ability to adapt to social changes. These schools have encouraged diversity in education and contributed to social
integration processes by maintaining a balance between religious and secular values. The present study examines
the role of IHOs in the modernisation process, taking a historical and social context into consideration, and
investigates the effects of these schools on educational policies and their relationship with society. This qualitative
research study employed a multifaceted approach, integrating historical data, a comprehensive literature review,
and field research to conduct a thorough analysis. The findings indicate that these institutions are not merely places
of religious education, but also that their alumni are successful in a variety of professional domains. This finding
serves to reinforce the multifaceted educational approach of these schools and their contribution to the
modernisation process. Furthermore, the fact that they are regarded as exemplars on the global stage demonstrates
the efficacy of Turkey's educational transformation on a global scale. Nevertheless, the success of IHO was not able
to be maintained, and the quality declined. The present study aims to contribute to the extant literature on the
subject by providing a new perspective on the modernisation processes in education in both national and

international contexts.
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1. GIRIS

Tiirkiye'nin modernlesme siireci, Osmanli Imparatorlugu'nun son donemlerinde baglayan ve
Cumhuriyet donemiyle birlikte ivme kazanan kapsamli bir doniisiim hareketine doniismiistiir. Bu
siire¢, Bat1 merkezli bir modernlesme anlayisinin etkisiyle toplumsal, siyasal ve kiiltiirel yapilarin
yeniden sekillendirilmesini hedeflemistir. Egitim sistemi, bu doniisiimiin en temel araglarindan biri
olarak o6ne c¢ikmus, Ozellikle Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde laiklesme ve merkezilesme
politikalar1 benimsenmistir. Bu baglamda Imam Hatip Okullar1 (IHO), geleneksel dini egitim ile cagdas
pedagojiyi biitiinlestirerek, toplumsal uyum ve egitimde denge arayisina yanit veren 6zgiin bir model
sunmaktadir. Cumhuriyet donemi reformlar1 dogrultusunda bu okullar, dini egitimi cagdas egitim

ilkeleriyle birlestirerek farkli sosyo-kiiltiirel talepleri karsilayan kapsayici bir yapiya kavusmustur.

Bu calisma, Tiirkiye'nin modernlegsme siirecinde THO'nun kurulus ve gelisiminin oynadig1 rolii esas
almaktadir. Calismanin amaci, THO'larin Tiirkiye'nin modernlesme siirecindeki yerini tarihsel ve
toplumsal bir perspektifle ele almaktir. Bu baglamda, s6z konusu okullarin modernlesme ile geleneksel
degerler arasindaki dengeyi nasil kurdugu, toplumsal entegrasyona katkilar1 ve egitim
politikalarindaki rolii irdelenmektedir. Ayrica, tarihsel gelisim siiregleri ve kurumsal islevleri
{izerinden bu okullarin Tiirkiye'nin toplumsal déniisiimiindeki etkileri degerlendirilmistir. IHO'nun
tarihi ve egitim modeli hem dini hem de laik egitimi bir arada sunarak Tiirkiye'nin modernlesme

stirecinde toplumsal dengeyi saglamaya yo6nelik onemli bir islev gormiistiir.

Tiirkiye’'nin modernlesme siirecinde yasanan doniisiimler, geleneksel degerler ile modern egilimler
arasindaki gerilimi de beraberinde getirmistir. Ozellikle egitim alaninda ortaya ¢ikan bu gerilim,
[HO'lar gibi kurumlarin toplumsal ve siyasal agidan tartismali bir konum kazanmasina yol agmistir. Bu

okullar, bir yandan dini degerlerin korunmasini saglarken diger yandan modern egitim anlayislarinm
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benimseyerek bir kdprii gorevi {istlenmistir. Ancak bu denge ¢abasi her zaman sorunsuz ilerlememistir.
Dolayisiyla, bu calisma, bu elestirileri tarihsel baglami icinde degerlendirerek bu okullarin

modernlesme siirecine olan katkilarini ve simirliliklarini derinlemesine ele almay1 amaglamaktadir.

Bu calismanin &nemi, IHO'larin Tiirkiye'nin modernlesme siirecindeki islevine dair literatiirdeki
eksiklikleri doldurmasi ve bu okullarin egitim politikalari ile toplumsal degisim {izerindeki etkilerine
dair derinlemesine bir analiz sunmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica, IHO’larin modernlesme
paradigmasi iginde nasil yeniden konumlandigina dair literatiirde sinurl sayida ¢alisma bulunmakta,
bu arastirma ise bu boslugu kapatmay:r amaglamaktadir. Bu baglamda, calisma, Tiirkiye'deki
modernlesme siirecini anlamak ve yorumlamak agisindan hem akademik literatiire hem de egitim
politikalarina katki saglamay1 amaglamaktadir. Bu ¢alisma ile [HO'larin modernlesme siirecindeki yeri
daha kapsamli bicimde degerlendirilebilecektir. Calismada sunulan bulgular, gelecekteki egitim

politikalar1 igin yol gosterici nitelikte olacaktir.

2. TURKIYE'DE MODERNLESME

Modernlesme, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel doniisiimleri kapsayan kapsamli bir siirectir. Baslangicta
Bati merkezli gelisen bu olgu, Sanayi Devrimi, Aydinlanma ve Demokratiklesme gibi tarihsel kirilma
noktalartyla sekillenmis ve zamanla kiiresel olgekte etkili hale gelmistir. Tiirkiye'nin modernlesme
deneyimi ise Batili modelleri esas almakla birlikte, yerel tarihsel ve kiiltiirel unsurlarla harmanlanarak
kendine 6zgii bir sentez olusturmustur. Bu siirecte hem Bati'yla biitiinlesme ¢abalar1 hem de topluma
0zgii dinamiklerle uyumlu bir modernlesme anlayisi gelismistir. Bu 06zgiin deneyimi daha iyi

kavrayabilmek icin, 6ncelikle modernlesme kavraminn tarihsel arka planina bakmak gereklidir.

Modernlesmenin kokenlerini ve tarihsel gelisimini incelemek, Tiirkiye’deki yansimalarini anlamak
agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Nitekim Semsettin Sami’ye gore modernizasyon terimi, 16.
ylizyilin sonlarinda kullanilmaya baslanmis olup, Latince ‘modernus’ kelimesinden tiiretilmis ve
‘simdiki zaman’ anlamini tasimaktadir. Tiirkiye’de modernlesme siireci, 19. yiizyilda Batili fikirlerle
filizlenmis, Osmanli Imparatorlugu'nun yikilmas: ve Cumhuriyet'in kurulmasiyla birlikte daha
sistematik ve hizlanmis bir seyir izlemistir. ‘Cagdas’, ‘batililasma’ ve ‘sanayilesme’ gibi kavramlar,
modernlesmenin Tiirkgedeki karsiliklar1 olarak kullanilmakta ve ¢ogu zaman ‘geleneksel’in ziddi
seklinde algilanmaktadir (Oner, 2018, s. 1-2).

Filiz Celik'in analizine gore modernlesme kavrami Avrupa kokenli olup, sanayilesme siirecinde
meydana gelen siyasi ve toplumsal degisimleri temsil etmektedir (Celik, 2011, s. 31). Orhan
Tiirkdogan'in bakis acisi, modernlesme ve toplumsal degisime iliskin arastirmalarin bireyler ve

toplumsal sistemler diizeyinde yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Kaya, 1999, s. 447).

Modernlesme hareketi Osmanli Imparatorlugu'nun sonlarinda baglayip Cumhuriyet déneminde
geliserek askeri, siyasi ve kiiltiirel alanlar1 da etkilemistir. Modernlesme, Sanayi Devrimi, Aydinlanma
Cag1, demokratiklesme gibi diinya tarihinin dnemli doniim noktalariyla i¢ icedir. Bu siire¢ Bati'da
baglay1p tiim diinyaya yayilarak toplumsal yapilari, ekonomik sistemleri ve siyasi diizenleri temelden
degistirdi. Tanzimat Fermani'ndan Jon Tiirk reformlarina ve Atatiirk Devrimlerine kadar Osmanl
Imparatorlugu déneminde baglayan modernlesme siireci Cumhuriyetin kurulusuyla birlikte gelisti. Bu
reformlar sadece idari ve hukuk sistemlerinde degil, egitim, dil, yazi, giyim ve sosyal hayatin birgok
alaninda da derin izler birakti. Bu doniisiimiin 6zellikle egitim alanindaki yansimalari, geleneksel

yapilarla modern talepler arasinda yeni bir denge arayisini beraberinde getirmistir.
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Osmanli modernizasyon siireci, geleneksel ve dini egitim kurumu sisteminin, ¢caga uygun bir hale
gelebilme ve modern gerekliliklere uyum saglayabilme mecburiyetini beraberinde getirir. Bu
gereklilikten beslenen ve modernizasyon siireciyle paralel bir seyir izleyerek giiniin kosullarina ve
beklentisine uygun hale gelen imam—Hatip Okullari, Sel¢uklular Déneminde temelleri atilmis olan
medrese gelenegini devam ettirir. Bu okullar, gelenek ve modernite referanslari arasinda bir denge
kurma cabasiyla aciklanirken; Tiirkiye'nin benimsedigi din-devlet iliskisi, Islam anlayis1 ve sosyo-
kiiltiirel yapist gibi kendine 6zgii kosullar da bu modelin sekillenmesinde belirleyici olmustur
(Aslamaci (1), 2014, s. 265).

Imam Hatip Okullari, Tiirkiye'nin modernlesme siirecinde énemli bir rol iistlenmistir. Kuruluslari din
egitiminin devlet kontroliinde siirdiiriilmesini ve modern egitim yontemlerinin benimsenmesini
saglamistir. Imam Hatip modeli, dini mirast modern bilimsel bilgiyle sentezleyerek hem bireysel
gelisimi hem de toplumsal katilimi hedeflemektedir. Bu noktada, din egitiminin yalnizca bireysel
gelisimi degil, devletin resmi yaklasimiyla nasil sekillendigi de onem kazanmaktadir. Boylece
Tiirkiye'nin dini ve laik yonlerini harmanlayan kendine 6zgti bir toplumsal yapinin olusmasina katkida

bulunmaktadar.

Cumbhuriyet donemi, din hizmetleri ve egitiminin sivil inisiyatife birakilmak yerine devlet kontroliinde
diizenlenip sunulmasini esas alan bir yaklasimi benimsemistir (Aslamaci (1), 2014, s. 275). Bu baglamda
[HO'larin kurulusuy, Tiirkiye'nin modernlesme siirecinde 6nemli bir déniim noktasi olmus ve zamanla
egitim paradigmasini degistirmistir. Okullarin temel amaci, imamlik ve hatiplik gibi din hizmetlerini
yliriitecek bilgili ve kiiltiirlii din gorevlileri yetistirmektir (T.C. MEB Din Ogretimi GM, 2021, s. 68). Bu
kurumlar, din egitimini ¢agdas bilimle birlestirerek Tiirkiye’de dini ve laik unsurlari bir arada
barindiran benzersiz bir toplumsal yapimin olusmasina katki saglamistir. Ancak THO'larin kurulusu,
yalnizca resmi bir din hizmeti ihtiyacini karsilamaktan ibaret degildir; ayn1 zamanda devletin resmi
ideolojik dayatmasi karsisinda, dini egitime ve dindar kesime alan agma ¢abasinin da bir tezahiiriid{ir.
Modernlesme siirecinin kokenlerini daha iyi anlamak icin Cumhuriyet’ten daha onceye, Osmanli

donemine bakmak gerekir.

Tiirkiye'nin modernlesme ihtiyaci Osmanh imparatorlugu'nun tarihinden ayri1 yorumlanmamalidir.
Tanzimat doneminde askeri alanda baslayan modernlesme hareketi zamanla hayatin her alanina
yayildi. “1876 Anayasas, siirece birlikte etkide bulunarak, ‘halk’” veya ‘milletin” otoritenin kaynag: ve
mesrulastiricisi haline gelmesini sagladi” (Karpat, 2018, s. 158). Bati'y1 model alan Osmanli Devleti,
modernlesme girisimlerinde arzulanan basarrya ulasamamis; Avrupa’dan alinmasi planlanan yenilikler
tizerine farkl yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Tanzimat donemi, Osmanli'nin devlet yapisinda koklii
reformlara imza attig1 bir modernlesme siirecini temsil etmekle birlikte, ayn1 zamanda Bati'nin sosyal
ve siyasal yapilarindan etkilenilen bir doniisiim dénemini ifade etmektedir. Inci Enginiin’e (2004, s. 331)
gore, Avrupa’dan alinacak yenilikler konusunda ii¢ temel yaklasim One ¢ikmaktadir. Bunlar,
Avrupa’dan gelen her tiirlii degisikligi kosulsuz benimseyen radikal baticilar, Bati’dan gelen her tiirlii
etkene tamamen karsi ¢ikan muhafazakar mubhalifler ve Bati ile Dogu'nun unsurlarini sentezlemeyi

amagclayan aydinlardir (Oguzhan, 2007, s. 114).

Nuri Bilgin’e goére modernlik, yalnizca idari ve egitimsel reformlarla sinirli olmayan; sanatsal, diistinsel
ve toplumsal doniisiimleri de iceren kapsaml bir siirectir (Bilgin, 2007, s. 13). Bu doniisiim, bireysel
zihniyetlerde ve toplumsal degerlerde kokli degisikliklere yol ag¢mis; genellikle Osmanli ve
Cumbhuriyet donemlerinde elit bir kesim tarafindan yukaridan asagiya bir modelle topluma
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benimsetilmeye ¢alisilmistir. Ancak 19. yiizyilin sonlarinda modernlesme ¢abalari, 6zellikle “iyi egitimli

ve giivenilir personele yonelik agir1 talep” gibi nedenlerle kesintiye ugramistir (Bilgin, 2007, s. 149).

Tiirkiye’nin modernlesme siireci incelendiginde, 6zellikle Cumhuriyet’in kurulusundan sonra reform
hareketlerinin yalnizca siyasi rejim degisikligiyle smirli olmadig: sik¢a vurgulanmaktadir. Atatiirk
onderliginde baslatilan bu reformlar, devletin idari yapisinin Gtesine gegerek alfabe, hukuk sistemi,
egitim ve toplumsal normlar gibi pek ¢ok alanda koklii doniisimler gerceklestirmistir. Boylece
Tiirkiye’'nin modern kimligi sekillenmis ve yeni bir yasam tarzi olusturulmaya calisilmistir. Bu
doniistimiin temel amaci, modern degerlere uygun bir birey tipi gelistirmekti (Oguzhan, 2007, s. 114).
Ancak bu degisim siireci, zamanla siyasi, ekonomik ve toplumsal sorunlar: da beraberinde getirmistir.
Ozellikle Batr'dan dogrudan aktarilan bazi uygulamalarin Tiirk toplumunun &rf ve adetleriyle
uyumsuzlugu bu sorunlarin baglica nedenlerinden biri olmustur. Ote yandan, modernlesme calismalari
kiiltiirel yasami da derinden etkilemis; roman, hikaye ve gazete gibi Bat1 kaynakl edebi tiirler giderek

toplumsal alanda goriiniirlitk kazanmistir (Oguzhan, 2007, s. 117).

Tiirkiye'nin modernlesme siirecine iliskin bu koklii degisiklikler, cagdaslasmanin yalnizca siyasi ve
idari reformlarla sinirli kalmadigini, ayni zamanda toplumsal normlardan kiiltiirel yasama kadar genis
bir alanda etkisini gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, modernlesmenin kavramsal

cercevesi ve toplumsal etkileri {izerinde durulmasi 6nemlidir.

Modernlesme kelimesi, Tiirk Dil Kurumu'na gore ‘Cagdaslasma’ anlamina gelmektedir. Bu, kavram
karisikligini onlemek icin 6nemlidir. Modernlesme, Tiirk toplumunun Bati standartlarina ulasma
¢abalarini ve bu siirecte karsilastig1 zorluklar1 yansitmaktadir. Bu kavram egitim ve hukuk alanlarinda
yapilan reformlarla somut olarak hayata gegirilmistir. Ali Haydar Firat’a gore, modernlesme siirecini
anlamak icin Bat1 merkezli kavramlara bagimh kalmak yerine, yerel degerlerden hareketle 6zgiin
tanimlamalar gelistirmek gereklidir. Firat, bu yaklasimin hem bilimsel bagimsizlig1 artiracagini hem de
Tiirkiye'nin kendi deneyimini daha saglikli degerlendirmesine olanak saglayacagini vurgular (Firat,
2012, s. 101). Kavramsal boyuttan c¢ikip uygulamadaki etkilerine bakildiginda, modernlesmenin
toplumla iliskisi daha da belirginlesmektedir.

Modernlesme siirecinin kavramsal boyutunun yam sira, Cumhuriyet dénemi reformlarinin toplum
yapisindaki doniisiimlere etkisi de tartisma konusu olmustur. Ozellikle bu siirecte laiklik ile toplumsal
dinamikler arasinda nasil bir dengenin kuruldugu, dikkat gekici bigimde degerlendirilmektedir. Etyen
Mahgupyan’a gore, Cumhuriyet doneminde modernlesme cabalar1 hiz kazanmis olsa da devlet ile
toplum arasindaki en biiyiik kopukluk dinsel duyarhiliklar etrafinda yasanmistir. Bu durum hem

Diyanet Isleri Bagkanligi'nin hem de IHO'larin ortaya cikisinda belirleyici olmustur (Bozan, 2007, s. 1).

Cumbhuriyet dénemi, modernlesme siirecinin hiz kazandig1 ve toplumsal doniisiimiin bir¢ok alanda
koklti degisikliklere yol actig1 bir donemdir. Bu siiregte laiklik, modernlesmenin en 6nemli yap1
taslarindan biri olarak 6ne ¢ikmis ve toplumsal yapinin yeniden sekillenmesinde belirleyici bir rol
oynamistir. Egitim reformlari, bu yeniden yapilanmanin temel araglarindan biri olmus, 6zellikle
Tevhid-i Tedrisat Kanunu aracihifiyla egitimin laiklestirilmesi ve devlet kontrolii altinda merkezi bir
yapilya doniistiiriilmesi hedeflenmistir. Laiklik ilkesinin hayata gecirilmesiyle birlikte, toplumsal
normlar ve egitim politikalar1 arasindaki iliskinin yeniden tanumlanmasi, [HO'lar gibi kurumlarin
dogusuna zemin hazirlamigtir. Bu okullar, devletin laiklik prensibi ile toplumun dini ihtiyaglari

arasinda bir denge kurmaya yonelik 6zgiin bir ¢6ziim olarak ortaya ¢ikmaistir.
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Cumbhuriyet doneminde, din hizmetlerinin yeniden sekillendirilmesi siirecinde [HO'lar, devlet eliyle
kurulan 6nemli kurumsal yapilar arasinda yer almistir. Bu okullar, yalnizca dini gorevleri icra edecek
bireyler yetistirmeyi degil, ayn1 zamanda toplumun manevi ihtiyaglarina karsilik verebilecek donanimli
ve Kkiiltiirel agidan yeterli bireyler kazandirmay: da amaclamistir. Bu yaklasim, Tiirkiye'nin
modernlesme siirecinde yalnizca bir egitim modeli olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal baris ve
entegrasyonu giiclendiren bir arag olarak degerlendirilmistir. Ozellikle Cumhuriyet reformlarmin yol
actigy kiiltiirel degisim ve geleneksel degerlerin yeniden yorumlanmasi siirecinde, bu okullarin rolii
daha da belirgin hale gelmistir. IHO’lar, modernlesmenin getirdigi degisim dinamiklerine uyum
saglama becerisiyle, hem bireylerin ¢agdas diinyanin ihtiyaglarina uygun sekilde egitilmesine hem de

toplumun manevi ihtiyaglarinin karsilanmasina katkida bulunmustur.

Bu siirecte, laiklik ve din egitimi arasindaki denge arayisinin kurumsallasmasi, yalmizca egitim
politikalar1 acisindan degil, toplumsal yapmin strdiiriilebilirligi acisindan da kritik bir Snem
tasimaktadir. [HO'lar, bu dengeyi saglama cabasimin en somut 6rneklerinden biri olarak, Tiirkiye'nin
modernlesme siirecinde 6zgiin bir konuma sahiptir. Egitim reformlarinin yalnizca toplumsal ihtiyaglar
karsilamakla kalmayip, ayni zamanda bireylerin ¢ok yonlii bir sekilde gelisimine olanak taniyan
yapilari inga etme potansiyeli, bu okullarin 6nemini daha da artirmaktadir. Bu baglamda, imam Hatip
Okullari, geleneksel ve modern degerler arasinda anlamli bir etkilesim alani olusturarak, Tiirkiye'nin
modernlesme siirecinde 6zgiin ve dengeleyici bir rol {istlenmistir. Tiim bu degerlendirmeler 15181nda,
calismanin literatiire katkis1 ve 6zgiin yonii daha acik bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin
literatiire 6zgilin katkisi, IHOlarin modernlesme siirecindeki roliinii yalnizca egitim politikalart
agisindan degil, ayn1 zamanda sosyo-Kkiiltiirel doniisiim dinamikleri ¢ercevesinde ¢ok boyutlu olarak

ele almasidir.

3. IMAM HATIP OKULLARININ TARIHSEL SURECI

Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren Tiirkiye’de din egitimi ve Ogretimi, devletin laiklik ilkesi
dogrultusunda yeniden sekillendirilmistir. Bu baglamda, egitim sisteminin merkeziyet¢i ve laik
temeller iizerine insas1, yalnizca bir egitim reformu degil, ayn1 zamanda yeni bir sosyopolitik yeniden
yapilanma projesi olarak degerlendirilmelidir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile medreselerin kapatilmasi,
din egitiminin devlet denetimine alinmasi ve modern ulus-devlet yapisinin ihtiyag duydugu yeni
vatandas profilinin olusturulmas: hedeflenmistir. Yunus Vehbi Karaman’a gore, modern ulus-
devletlerin olusum siirecinde egitim, toplumun yeniden sekillendirilmesi ve arzu edilen vatandas
tipinin olusturulmasinda temel bir arag olmustur. Bu baglamda, Tiirkiye’de Imam Hatip Mektepleri,
geleneksel din egitimi ile modern pedagojik yontemleri birlestirerek bu doniisiim siirecinin énemli bir
unsuru olarak ortaya gikmustir. Tiirkiye’de din egitimi, 1924'te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile koklii bir
doniistime ugramis, 1930'da Imam Hatip Mektepleri kapatilmistir. 1949’da yeniden agilan Imam Hatip
Kurslar, 1951’de IHO’lara doniistiiriilmiis; 1973'te yasal statii kazanmis ve 1980’lerde hizla
yayginlagsmigtir. 1997’deki 28 Subat siireciyle gerileme yasamis, 20001 yillardan itibaren ise yeniden
genisleyerek giliniimiizde hem ortaokul hem lise diizeyinde egitim veren kurumlar haline gelmistir
(Karaman, 2022).

Imam-Hatip modeli, Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki Nizamiye Medreseleriyle baglayan
ve Selcuklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi c¢izgisinde sekillenen tarihsel siirekliligin modern bir
tezahiiriidiir (Aslamaci (1), 2014, s. 276). Her ne kadar Osmanli déneminde bugiinkii anlamda fmam
Hatip Liseleri bulunmasa da bu déonemde dini ilimlerin 6gretildigi medreseler ile cami gorevlilerinin

yetistirildigi egitim kurumlari, IHL’lerin tarihsel onciilleri olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye
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Cumhuriyeti déneminde modernlesme siirecinin bir parcasi olarak acgilan IHO’lar hem toplumun
biiyiik ¢ogunlugunu olusturan kesimlerin dini hassasiyetlerini karsilamayr hem de fenni ilimleri
biinyesinde barindirarak c¢agdas egitimin gereklerini yerine getirmeyi amaclamaktadir. Bu yoniiyle
[HLler, dini ve modern egitimi bir arada sunan 6zgiin yapilartyla Tiirkiye'nin en kokli egitim

kurumlari arasinda yer almaktadir.

1930'1u yillar, Tiirkiye’de laiklesme politikalarinin en yogun sekilde uygulandigr donemlerden biri
olmustur. Bu siiregte din dersleri tiim okullarin miifredatindan cikarilmis, 1933 yilinda Istanbul
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi 6grenci yetersizligi gerekgesiyle kapatilmistir. Halk, dini bilgi ve ibadet
ihtiyacin karsilayabilmek i¢in kendi olanaklarina basvurmak zorunda kalmistir. Bu durum, din adami
eksikligiyle birlikte gesitli tarikat ve gayri resmi dini olusumlarin yayilmasina zemin hazirlamistir
(Aydin, 2015, s. 1).

Imam Hatip Okullarinin tarihsel kékleri, Osmanlimn son déneminde agilan dini egitim kurumlarina
kadar uzanmaktadir. 1913 yilinda kurulan Medresetii'l-Eimme ve’l-Huteba ile ayni yil agilan
Medresetii'l-Vaizin, 1919 yilinda Medresetii’l-irsdd adi altinda birlestirilmis ve bdylece din adami
yetistirmede sistemli bir yap1 kurulmustur (Aydin, 2015, s. 1). Ancak 1924 yilinda kabul edilen 430 sayil1
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim medreseler kapatilmis, din egitimi veren kurumlar Milli Egitim
Bakanligi'na baglanmistir. Bu diizenleme, din egitiminin geleneksel yapisinin sonunu getirirken, yerine
devlet kontroliinde 29 Imam Hatip Mektebi agilmistir. IHO'larin tarihsel gelisimi, Tiirkiye'nin din
egitimini modern egitimle nasil birlestirdigini gostermektedir (Mavis, 2022, s. 2926). Fakat bu okullar
yeterli destegi gorememis, 6grenci sayilarinin azalmasiyla birlikte 1930 yilinda tamamen kapatilmistir
(Aydin, 2015, s. 2).

Yine Yunus Vehbi Karaman’a gore, Cumhuriyet tarihi boyunca din egitimi ile devlet arasindaki iliski
siirekli olarak tartigmalarin merkezinde yer almistir. Bu baglamda, IHO'lar hem savunulan hem de
elegtirilen bir kurum olarak 6ne ¢ikmigtir (Karaman, 2022).

1946 yilinda cok partili hayata gegisle birlikte, halkin din egitimi talepleri siyasal sistemde daha goriiniir
héle gelmis ve bu talepler karar alicilar nezdinde karsilik bulmaya baslamistir. Bu gercevede, 1949
yilinda din dersleri yeniden ilkokul miifredatina alinmis; ayn1 yil kisa stireli, sinirh igerikli ve sistematik
olmayan Imam Hatip Kurslari agilmistir. Ancak bu kurslar, din gorevlisi ihtiyacini karsilamakta yetersiz
kalinca 1951 yilinda farkli bir yonetim déneminde, 7 ilde IHO'lar yeniden kurulmustur. Bu okullar,
ilkokuldan sonra dort yillik ortaokul ve iig yillik lise kisimlarindan olusan yedi yillik bir yapiya sahipti
(Aydin, 2015, s. 2). Bu kurumsal yapi, din egitiminin yeniden devlet denetiminde ve 6rgiin bir bigimde

sunulmasina zemin hazirlamistir.

1950'li ve 60'l1 y1llarda THO'lar giderek kurumsallagmis, ancak bu dénemde mezunlara yiiksekogretime
gecis konusunda smirh imkanlar taninmistir. Bahattin Aksit ve Mustafa Kemal Coskun’a gore, s6z
konusu okullar agirlikli olarak mesleki igerikte egitim vermis ve temel amaci cami hizmetlerinde gorev
alacak din gorevlilerini yetistirmek olmustur (Batur, 2015, s. 190). Bu nedenle mezunlar, 1974 yilina
kadar yalnizca Yiiksek Islam Enstitiisii'ne kayit yaptirabilmislerdi (Aksit & Coskun, 2004). Ancak bu
yapmun toplumsal beklentileri karsilamada yetersiz kalmasi, yeni diizenlemeleri beraberinde
getirmistir. 1973 yilinda kabul edilen diizenleme ile bu okullar “Imam Hatip Lisesi” adim alarak yasal
statli kazanmis ve mezunlarina iiniversiteye giris hakki taninmistir. Bu gelisme, [HO’larin mesleki
odakli yapidan ¢ikarak daha genis akademik hedeflere yonelmesinin 6niinii agmistir. Bu doniistimiin

siyasal ve toplumsal arka plani, Cakir, Bozan ve Talu'nun (2004) calismasinda kapsamli bicimde ele
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alinmakta; THO'larin yalnizca din adamu yetistiren kurumlar olmaktan gikarak, Tiirkiye’deki egitim ve

kimlik politikalarinin merkezinde yer aldig1 vurgulanmaktadir (Cakir, Bozan, & Talu, 2004).

1980 askeri darbesinin ardindan, Tiirkiye’de siyasal istikrar saglanamamis ve 1961 Anayasasi biiyiik
oOlclide degistirildi. 1982 Anayasasi Tiirkiye'nin egitim sistemini derinden etkiledi. Bu dénemde [HO'lar
da dahil olmak ftizere egitim kurumlarinin yapi ve isleyisi yeni anayasa hiikiimlerine gore
sekillendirildi. Bu diizenlemeler, egitim alaninda laiklik ve dini 0gretim arasinda yeni bir denge
kurulmasinmi gerektirmektedir. Dini egitimle ilgili onemli bir degisiklik disinda, laiklige iliskin
hiikiimlere dokunulmadi (Gozler (2), 2010).

Ayni zamanda bu okullar, egitim politikalari ile dini hassasiyetlerin kesistigi noktada konumlanarak,
geleneksel din Ogretimini ¢agdas pedagojik yaklasimlarla harmanlayan 6zgiin bir egitim modeli
gelistirmistir. Baslangicta yalmizca din gorevlisi yetistirmek amaciyla kurulan bu okullar, zamanla
Tiirkiye'nin toplumsal, siyasal ve ideolojik doniistimlerine paralel olarak farkl islevler tistlenmistir.
Modern bilim derslerinin miifredata entegre edilmesi ve sosyal-kiiltiirel gelisimi destekleyen yapilari
sayesinde, bu okullar salt mesleki egitim kurumlar: olmanin 6tesine ge¢mis; Cumhuriyet doneminin

toplumsal doniisiim stratejilerinin 6nemli bir pargas1 haline gelmistir.

1973 yilinda kabul edilen 1739 say1li Milli Egitim Temel Kanunu’'nun 32. maddesiyle bu okullar, ‘fmam
Hatip Lisesi’ ad1 altinda hem mesleki hem de akademik egitim sunan kurumlar olarak resmiyet
kazanmistir. Ertesi yi1l ortaokul diizeyindeki boliimleri yeniden faaliyete gegirilmis, 1985 yilinda ise
yabanci dil temelli egitim veren Anadolu Imam Hatip Liseleri egitim sistemine dahil edilmistir (Aydin,
2015, s. 3). Boylece bu okullar, yalnizca din hizmetleri alaninda personel yetistirmekle siurli kalmayip,
ayn1 zamanda iiniversiteye hazirlik siirecinde de aktif bir rol {istlenmis; din egitimi ile genel egitimi

bulusturan ¢ok yonlii yapilariyla Tiirkiye’deki egitim yelpazesinin 6nemli bir parcas: haline gelmistir

1990l yillarda Imam Hatip Liseleri biiyiik bir toplumsal tevecciih gérmiis, okul ve 6grenci sayilari hizla
artmistir. 1994 yili itibariyla, Tiirkiye genelinde 391 Imam Hatip Lisesi ve 55 Anadolu imam Hatip Lisesi
olmak iizere toplam 446.429 6grenci bu okullarda egitim gérmekteydi (Aydm, 2015, s. 3). Ancak bu
ylikselis, 28 Subat 1997 tarihinde alinan kararlarla sekteye ugramistir. Ayni yil yiiriirliige giren sekiz
yillik kesintisiz egitim yasasi ile Imam Hatip Liselerinin orta béliimleri kapatilmis, ayrica {iniversiteye
geciste uygulanan katsay1 diizenlemesi ile bu okullarin mezunlarimnin yiiksekdgretime erisimi ciddi
bigimde kisitlanmistir (Aydin, 2015, s. 4). Bu uygulamalar, IHO'lara olan ilgide kayda deger bir azalma

meydana getirmistir.

2000'li yillarin baglarindan itibaren IHO'lar iizerindeki kisitlamalar kademeli olarak kaldirilmaya
baslanmistir. 2009 yilinda katsay: farkinin kaldirilmasi yoniindeki diizenleme, Danistay tarafindan iptal
edilmigse de 2011 itibariyle bu engel ortadan kalkmistir. 2012 yilinda yiiriirliige giren 4+4+4 egitim
sistemi ile Imam Hatip Ortaokullar1 yeniden agilmig ve bu okullar ortaokul ve lise diizeyinde tekrar
yayginlasmaya baglamistir (Aydin, 2015, s. 5). Bu doniisiim, din egitiminin hem hukuki hem de

kurumsal diizeyde giiclenmesini beraberinde getirmistir.

1980°li yillardan itibaren Tiirkiye'nin artan kiiresel siyasi ve ekonomik etkilesimleri, dis politikada
benimsedigi agilim stratejileriyle birleserek THO'larin uluslararasi diizeyde dikkat cekmesine zemin
hazirlamigtir. 2000'li yillarda hiz kazanan kurumsal genisleme siireciyle birlikte bu okullar, sadece
ulusal degil, ayn1 zamanda kiiresel Olcekte de tartisilan ve takip edilen bir model haline gelmistir.
Ozellikle 11 Eyliil 2001 sonrasinda, bircok Miisliiman iilkede yiiriitiilen medrese reformlari kapsaminda

[HO'lar, cagdas din egitimi anlayisiyla ornek alman yapilar arasinda yer almistir. (Aslamaci (1), 2014,
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s. 265). Cumhuriyet tarihi boyunca IHO'lar, Tiirkiye kamuoyunda siirekli tartismalara konu olmus hem
desteklenmis hem de elestirilmistir. 2002 yilindan itibaren Tiirkiye’de Imam Hatip Okullariyla (IHO)
ilgili yeni bir agilim siireci baslamis ve bu kurumlarin sayisinda dikkat ¢ekici artislar yasanmistir. Bu
donemde benimsenen yonetim yaklasimi, [HO'larin diger orgiin egitim kurumlariyla benzer diizeyde

yayginlasmasina zemin hazirlamistir.

Ancak niceliksel artisa ragmen, bu okullardan mezun olan 6grencilerin {iniversiteye gecis siireclerinde
baz1 yapisal sorunlarin devam ettii gozlenmektedir. Ayrica egitimin niteligi baglaminda da cesitli
elestiriler dile getirilmektedir. Nitekim Ibrahim Asglamacinin yaptigi calismada, Milli Egitim
Bakanligi'min farkli yillara ait 6rgiin egitim istatistiklerine dayanarak hazirlanan Tablo 1'de, okul ve
Ogrenci sayilarinda yillar itibariyle ciddi artislar kaydedildigi goriilmektedir (Aslamaci (2), 2017, s. 20).
Ancak bu artisin, verilen egitimin kalitesine aymn dl¢iide yansimadigi, bazi degerlendirmelerde agik¢a
ifade edilmistir. Bu durum, IHO'larin yalmzca nicel degil, nitel agidan da yeniden ele alinmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Tablo 1: 2003-2015 Yillar1 Arasi imam—Hatip Okullarindaki Sayisal Gelismeler

Orta Kisim Lise Kismi
Ogretim Yili Okul say1s1 | Ogrenci sayis1 | Okul sayist | Ogrenci sayis1 | Toplam Ogrenci
2003-2004 - - 452 84,898 84,898
2004-2005 - - 452 96,851 96,851
2005-2006 - - 453 108,064 108,064
2006-2007 - - 455 120,668 120,668
2007-2008 - - 456 129,274 129,274
2008-2009 - - 458 143,637 143,637
2009-2010 - - 465 198,581 198,581
2010-2011 - - 493 235,639 235,639
2011-2012 - - 537 268,245 268,245
2012-2013 1099 94,467 708 380,771 475,238
2013-2014 1368 209,194 851 493,501 692,695
2014-2015 1597 385,830 1017 546,443 932,273
2015-2016 1961 524,295 1149 555,870 1,080,165

Kaynak: (Aslamaci (2), 2017, s. 20), (MEB, Farkl Yillara Ait Orgijn Egitim Istatistikleri)

Imam Hatip Okullarinin sayisindaki artis, bu egitim kurumlarinin Tiirk egitim sistemindeki énemini ve
toplumsal karsiligimi acikga ortaya koymaktadir. Bu biiyiime, toplumun Imam Hatip modeline
duydugu ilgi ve artan talebin somut bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Ornegin, Tablo 1’deki
verilere gore 2015-2016 egitim-6gretim yili itibariyla, toplamda 1961 Imam Hatip Ortaokulunda 524.295
ogrenci, 1149 imam Hatip Lisesinde ise 555.870 6grenci egitim gormektedir (Aglamaci (2), 2017, s. 20).

Tablo 2’deki 2014-2015 6gretim yili verilerine gore IHO'lar yalmizca érgiin egitimde degil, agik dgretim
sistemi i¢inde de onemli bir yer edinmistir. Bu donemde okul, 6gretmen ve 6grenci sayilarindaki hizli
artig dikkat gekmektedir. 2014-2015 dgretim yili verilerine gore Tiirkiye genelinde 1.597 Imam Hatip
Ortaokulunda 385.830 dgrenci, 1.017 Imam Hatip Lisesinde 668.381 &grenci ve Agik Imam Hatip
Liselerinde ise 121.938 6grenci egitim gormektedir (Aydin, 2015, s. 5). Bu sayisal biiylime, 6gretmen
kadrosunun da genislemesiyle desteklenmis; ancak artisin niteliksel gelismeye ayni oranda yansimadig:

yoniinde elestiriler giindeme gelmistir. Bununla birlikte s6z konusu veriler, IHO’larin toplumsal
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karsilik bulmaya devam ettigini ve zamanla tiim Tiirkiye geneline yayilarak genis bir 6grenci kitlesine

hizmet verdigini gostermektedir (Karaman, 2022).

Tablo 2: 2014-2015 Ogretim Yili imam Hatip Okullar Istatistikleri

Imam Hatip Ortaokulu imam Hatip Lisesi Agik imam Hatip Lisesi
Okul Sayist: 1.597 Okul Sayist: 1.017 Toplam Ogrenci: | 121.938
Toplam Ogrenci: 385.830 | Toplam Ogrenci: 668.381 | Erkek Ogrenci: 40.723
Erkek Ogrenci: 187.636 | Erkek Ogrenci: 299.120 | Kiz Ogrenci: 81.215
Kiz Ogrenci: 198.194 | Kiz Ogrenci: 369.261
Toplam Ogretmen: | 17.325 Toplam Ogretmen: | 35.844
Erkek Ogretmen: 8.618 Erkek Ogretmen: 19.609
Kadin Ogretmen: 8.707 Kadin Ogretmen: 16.236
Derslik: 10.385 Derslik: 20.708

Kaynak: (Aydin, 2015, s. 5)

Imam Hatip Okullarinin faaliyetlerini siirdiirebilmesi, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temel hukuk
metinleriyle giivence altina alinmigtir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu, din egitiminin devlet
eliyle yiiriitiilmesini 6ngdérmiistiir. 1961 Anayasasinin 2. maddesi, Tiirkiye Cumhuriyeti'ni “insan
haklarina ve baslangigta belirtilen temel ilkelere dayanan, milli demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti” olarak tanimlamaktadir. 19. maddesi ise diislince, inang ve kanaat hiirriyetine vurgu yapar ve
dini inanglardan dolay: bireylerin kinanamayacagin belirtir (Gozler (1), 2016). 1982 Anayasast’'in 24(4)
maddesi, din ve ahlak egitim ve 6gretiminin devletin gozetim ve denetimi altinda yapilmasim hiitkme
baglamug; Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerini zorunlu kilmigtir (Gozler (2), 2010). Bu anayasal

diizenlemeler, IHO'larin hukuki statiisiinii ve siirekliligini pekistirmistir.

Tarihsel siireg igerisinde IHO'lar, sadece din gorevlisi yetistiren birer mesleki egitim kurumu olmaktan
¢ikmis; ayni zamanda toplumsal degisim, modernlesme ve laiklik ilkesiyle uyumlu bir bi¢cimde dini
egitim veren ¢ok yonlii kurumlara doniismiistiir. Kurumsal yapilari, yasal dayanaklar1 ve toplumsal
islevleri bakimindan Tiirkiye'nin din-devlet iliskileri ekseninde sekillenen egitim politikalarinin énemli
bir gostergesi olmustur. Bugiin [HO'lar hem dini bilgi edinme talebine cevap vermekte hem de modern
toplumun gerek duydugu birey profilinin olusturulmasina katkida bulunmaktadir. Bu nedenle, s6z
konusu kurumlar, Tiirkiye'nin toplumsal, kiiltiirel ve siyasal dinamiklerinin anlasilmasinda temel bir

anahtar olarak degerlendirilmelidir.

Sonug olarak THO'lar, Tiirkiye'nin modernlesme siireci icinde din egitimi ile laiklik ilkesi arasinda
kurulan dengeyi temsil eden kurumsal yapilardan biri olmustur. Tarihsel gelisim siiregleri
incelendiginde, bu okullarin yalnizca din gorevlisi yetistirme amacini agarak, toplumun sosyal, kiiltiirel
ve siyasal ihtiyaglarina gore siirekli olarak yeniden sekillendirildigi goriilmektedir. Siyasal iktidarlarm
yonelimi, toplumsal taleplerin giicli ve anayasal diizenlemelerin sinurlari, bu kurumlarin yapisin
dogrudan etkilemistir. Hem nitel hem nicel agidan gecirdigi degisim, IHO’lar1 yalnizca egitim
kurumlar1 degil, ayni zamanda Tiirkiye’de kimlik, inang ve modernlesme tartismalarinin merkezine
oturtmustur. Bu nedenle IHO'larin tarihsel seriiveni, Tiirkiye'nin din-devlet iliskileri ekseninde

sekillenen egitim politikalarinin anlasilmasinda temel bir anahtar islevi gormektedir.
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4. EGITIM REFORMLARI VE LAIKLIK

Cumbhuriyet donemi Tiirkiye'sinde egitim reformlari, modernlesme siirecinin en etkili araglarindan biri
olarak 6ne c¢ikmistir. Bu baglamda, 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitim sisteminde
merkeziyetcilik ve laiklik ilkeleri dogrultusunda radikal bir doniisiim baslatmistir. Din egitimi ve genel
egitimi ayristirma cabasiyla, devletin modernlesme politikalar: ile toplumun dini gereksinimlerini

dengelemeye yonelik bir dizi strateji gelistirilmistir.

Her ne kadar Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nda medreselerin dogrudan kapatilmasina iligkin agik bir
madde bulunmasa da tiim egitim kurumlarinin tek bir bakanliga baglanmas: bu sonucu dogurmustur.
Cumbhuriyet rejimi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim alaninda koklii bir doniisiim gergeklestirmeyi
hedeflemistir. Bu kanun, egitimin merkezilestirilmesi ve tek bir yapiya baglanmasi yoluyla, yeni rejimin
ideallerine uygun bireyler yetistirme siirecini desteklemistir. Medreselerin kapatilmasi ve din
egitiminin zamanla azaltilmasi, bu dénemde yapilan reformlarin, modernlesme ve sekiilerlesme

hedefleri dogrultusunda atilmis 6nemli adimlari arasinda yer almistir (Karaman, 2022).

Cumbhuriyet’in egitim politikalarinin temel taslarindan biri olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu, yalnizca
idari bir birliktelik saglamaktan Ote, egitim sistemini koklii bicimde dondiistiiren bir zihniyet degisimini
de beraberinde getirmistir. Bu yasal diizenleme, farkli egitim modellerini ortadan kaldirarak, egitimi
merkezi bir yap1 altinda toplarken ayn1 zamanda modern, sekiiler ve ulus temelli bir egitim anlayisin
kurumsallastirma amacin tagimistir. Medreselerin kapatilmas1 ve egitimin Milli Egitim Bakanlig:
bilinyesinde yeniden yapilandirilmasi bu siirecin simgesel adimlar1 arasinda yer almistir. Boyle bir
déniisiim atmosferinde, geleneksel din egitimi ile gagdas pedagojik yaklagimlari biitiinlestiren THO'lar
hem devletin modernlesme vizyonuna hem de halkin dini egitim taleplerine yanit veren hibrit bir
model olarak ortaya c¢ikmistir. Bu hibrit yapinin teorik temelleri ve uygulamadaki yansimalar

akademik cevreler tarafindan da dikkatle incelenmistir.

Necdet Subasi, "Bazi Oznellikler Bir Tartisma Kriteri Olarak Imam Hatip Okullar1" baghikli makalesinde
bu durumu detayl bir sekilde ele almigtir. Imam Hatip Okulu, grencilerin dini ve cagdas bilgilerle
donatilmasini saglamak amaciyla modern bilim dersleri ve geleneksel din egitimi vermektedir. Bu
egitim modeli, 6grencilerin toplumun farkli kesimlerine hizmet edebilecek yetenekler kazanmasina
olanak tanimistir. Gelenekten modernlige gecisin tipik yollarindan biri olan Cumhuriyet déneminde,
din egitiminin amaglar1 ve islevleri yeniden tanimlanmistir. Bu baglamda THO'lar, devlet ile toplumun
dini yonelimlerini ve bu konudaki ortak kabullerini yansitacak sekilde tasarlanmistir. Uygulama
basladig1 andan itibaren bu yonde devam etmistir; stirekli bir bicimde ve devletin modern vurgusu
altinda sekillenen din politikalarini giiglendirecek bir sdylem, bu egitim modelleri araciligiyla
sistemlestirilmistir (Subasi, 2005, s. 102-104).

Cumbhuriyet tarihi boyunca din ve modernlesme arasindaki hassas denge zaman zaman tartismalara
konu olsa da toplumsal doniisiim ¢abalari genel olarak modernlesme yoniinde kararlilikla ilerlemistir.
Bu siirecte, IHO'lar laiklik ilkesiyle uyumlu bir bigimde dini egitimi siirdiirmiis ve zamanla toplumun
dini ve kiiltiirel ihtiyaglarma cevap verebilecek sekilde yeniden yapilandirilmigtir. Mesleki ve akademik
igerikleri bir araya getiren programlari sayesinde yalnizca din gorevlileri degil, esitli alanlarda yetkin
bireyler yetistiren bu kurumlar, laik egitim sistemiyle biitiinlesen hibrit bir yapiya doniismiistiir.
Dolayisiyla IHO'lar, laiklige dayali egitim sistemi igerisinde kurumsal bir yer edinmis ve bununla
birlikte halkin din egitimi taleplerine yanit vererek Tiirkiye'nin modernlesme siirecine 6zgiin bir katki
sunmustur. IHO'larin bu laiklik cercevesinde sekillenen egitim modeli, yalnizca genis bir 6zgtirliik alani

saglamakla kalmamis, ayni zamanda laikligi esas alan anayasal diizenle de uyum icinde gelismistir.
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Laiklik ilkesinin Tiirkiye’'nin modernlesme siirecindeki merkezi rolii, din ve egitim hizmetlerinin
birbirinden ayristirilmasini zorunlu kilmistir. Bu ayristirma, Islam’1 temel alan iki ana kurumsal yapmin
— Imam Hatip Okullar1 (IHO) ve Diyanet Isleri Bagkanlig1 (DiB) — devlet eliyle teskilatlanmastyla
somutlasmistir. Ancak burada dikkat ¢ekici olan nokta, din hizmetlerinin dogrudan devlet tarafindan
sunulmasidir. Bu durum, laiklik ilkesinin klasik anlamaiyla gelisiyor gibi goriinse de Tiirkiye'ye 6zgii bir
uygulama bi¢imi olarak din ile devletin aym yapi iginde ayr: islevler iistlenmesi seklinde tezahiir

etmistir.

Cumbhuriyetin temel ilkelerinden biri olan laiklik, herhangi bir din veya inang sistemine mensup
gayrimiislim vatandaglara yonelik din ve egitim hizmetlerinin ayr1 bir diizenleyici gerceve igerisinde
ele alinmasim gerektirmektedir. Islam'1 temel alan mevcut sisteme bakildiginda bu durumun hak ve
ozgiirliikler agisindan iki farkli kurumsal yapiya isaret ettigi sdylenebilir (Bozan, 2007, s. 3). Bu
cercevede, Tiirkiye’de din hizmetleri ve din temelli egitim faaliyetleri, devlet eliyle orgiitlenen iki

kurumsal yap1 tizerinden yiiriitiilmektedir.

1982 Anayasasi, egitim sisteminde laiklik ilkesi ile din egitimi arasindaki dengeyi yeniden tanimlamais;
bu cercevede din egitiminin devletin gozetim ve denetimi altinda yiiriitiilmesini hitkkme baglayarak,

[HO'larin hukuki statiisiinii ve kurumsal siirekligini giiglendirmistir.

Imam Hatip Okullarini diger Islam egitim modellerinden ayiran en énemli unsurlar; bu okullarin
devletin gozetimi ve denetimi altinda faaliyet gostermesi, genel egitim sistemiyle biitiinlesmis bir
yapiya sahip olmasi ve miifredatinda dini ve sekiiler derslere birlikte yer verilmesidir. Bu yoniiyle
[HO'lar, 6rnegin tarihsel siirecte vakiflar eliyle yiiriitiilen ve sivil bir karakter tagiyan klasik medrese
modelinden ya da giiniimiizde bazi Islam {ilkelerinde cemaat veya &zel gruplar tarafindan bagimsiz
olarak igletilen, yalnizca dini egitime odaklanan ve devletin egitim sistemi diginda kalan dini egitim
kurumlarindan belirgin bigimde farklilik gostermektedir. Bu okullarda egitim, dini derslerin modern
bir anlayisla ele alindigy, sekiiler derslerin ise ¢agdas yaklasimlar dogrultusunda sunuldugu bir sistemle
yuriitiilmektedir. Ayrica, sosyo-Kkiiltiirel gevreyle giliclii bir bag kurarak toplumsal ihtiyaclara yanit
verebilmeleri ve devletin belirledigi Islam anlayisin1 benimsemeleri, bu kurumlarin model olarak
goriilmesinde belirleyici olmustur. Bu ozellikler, [HO'larin yalnizca dini egitim veren kurumlar
olmanin Otesine gecerek, modern egitim sistemine 6zgtiin bir katki sunmasini saglamistir (Aslamaci (1),
2014, s. 270).

Imam Hatip Okullari, yalnizca geleneksel din egitimi veren kurumlar olmanin 6tesinde, cagdas egitim
anlayistyla uyumlu, ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir. Devletin gozetiminde faaliyet gostermeleri ve genel
egitim sistemiyle biitiinlesmeleri sayesinde, dini ve sekiiler bilgiyi dengeli bigimde sunarak hem
bireysel hem de toplumsal ihtiyaglara yamnit verebilecek bir egitim modeli gelistirmislerdir. Bu
yonleriyle, modernlesme siirecine entegre olmus ve din egitiminin toplumsal kabul gérmesinde etkili

kurumsal yapilar olarak 6ne ¢ikmislardir.

Modernlesme siirecinde Tiirkiye'nin egitim sistemi, toplumsal ihtiyaclar ve kiiresel gelismeler
dogrultusunda 6nemli doniisiimler gegirmistir. Bu doniisiim, 6grencilere daha genis bakis agilar1 ve
firsatlar sunarak toplumsal refaha katki saglamay1 hedeflemistir. Toplumun her kesiminin esit sekilde
egitim hakkina erismesi hem bireysel gelisim hem de kalkinma agisindan temel bir gereklilik olarak
goriilmektedir. Bu baglamda egitim-6gretim siiregleri, devletin modernlesme hedefleri dogrultusunda
sekillenen politikalarla yonlendirilmistir. Bununla birlikte, IHOlarin kurulmasi ve gelisimi siirecinde,
M. Ali Gokagtr'nin da vurguladig: {izere, pek ¢ok dernek ve vakif gibi sivil toplum aktorleri de 6nemli
roller {istlenmistir (Aslamaci (1), 2014, s. 274). Kamusal ve sivil aktorler arasindaki bu is birligi, egitim
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politikalarinin toplumsal mesruiyet kazanmasina katki saglamis; ayrica modernlesme siirecinde ortaya

cikabilecek gelenekgilik gibi gerilimlerin dengelenmesinde etkili olmustur.

Modernlesme ve egitim reformlarinin basariya ulagmasi, yalnizca egitim sisteminin gelisimiyle smirh
kalmayip, kiiltiirel ve toplumsal degerlerin korunmasi ve bu degerlerle uyumlu bir egitim anlayisinin
benimsenmesiyle miimkiindiir. Tiim bunlarn (egitim-6gretim ve kiiltiir) bir arada var olmasi,
modernlesme siirecinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin, 6zellikle yeni gelenekgilik gibi zorluklarin, daha
etkin bir sekilde ¢oziilebilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, din egitiminin toplumsal tabana
yayilarak tiim bireylere erisilebilir hale getirilmesi, bu alandaki bosluklarin doldurulmasina katki
saglayacaktir. Imam Hatip Okullar;, bu dogrultuda, yalmzca belirli bir kesimin ihtiyaclarini
karsilamanin Gtesine gecerek, daha genis bir toplumsal kapsayicilif1 hedefleyen bir yapiya evrilmistir.
Bu dontisiim, Tiirkiye'nin egitim sistemine uyarlanabilir bir dinamizm kazandirirken, ayni zamanda

toplumsal uyum ve modernlesme ¢abalarina 6nemli bir zemin hazirlamaktadir.

Giintimiizde karsilasilan temel sorunlardan biri, din egitiminin topluma dengeli ve kapsayic1 bir sekilde
ulagtirlamamasidir. Bu durumun sorumlulugu dogrudan IHO'lar degil, devletin benimsedigi din
egitimi politikalarma aittir. Tiirkiye’de devletin laik egitim politikasi ¢ercevesinde din egitimi, biiyiik
olciide Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleriyle sinirlh kalmis; bu durum, daha sistemli ve derinlikli din
egitimi arayisinda olan velileri ve dgrencileri dogal olarak IHO'lara ydnlendirmistir. Oysa cagdas,
gogulcu ve ozgiirliikcii bir egitim sisteminde, farkli okul tiirlerinde de 6grencilerin talebine gore istege
bagli olarak temel dini bilgiler, Kur’an-1 Kerim, Siyer ve slam diisiincesi gibi iceriklerin sunulmas: hem
din egitiminin tek bir kurumsal yapiya yiiklenmesini 6nleyecek hem de dini egitim talebinin esitlikgi
bir sekilde karsilanmasina katki saglayacaktir. Subasi’nin (2005) da ifade ettigi gibi, bu tarz bir egitim
modeli, hem din egitimi alaninda mevcut olan bosluklarin doldurulmasin saglayacak hem de farkh
sosyal kesimler arasinda dinin kamusal alandaki temsiline iligskin gerilimleri azaltacaktir. Aksi takdirde,
din egitimi ihtiyacinin yalnizca [HO'lar tizerinden karsilanmaya calisilmasi, hem bu okullara olan
yonelimi zorunlu hale getirmekte hem de bu kurumlarin asli misyonlarini asan bir ytikle kars: karsiya

kalmasina yol agmaktadir (Subasy, 2005, s. 105).

Imam Hatip Okullarinin temel islevlerinden biri kuskusuz nitelikli din gorevlileri yetistirmek olsa da
gliniimiizde bu okullarin mezun profili yalnizca dini alanlarla smirli degildir. Modern Tiirkiye'nin
yliksekogretim sistemine ve cesitli mesleki alanlarmma yonelen pek ¢ok imam hatipli 6grenci, bu
okullarin sadece geleneksel anlamda bir meslek egitimi sundugu yoniindeki kanaatlerin O6tesine
gecildigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, Imam Hatip mezunlarmin {iniversite tercihlerinde farkl
disiplinlere yonelmesi, s6z konusu okullarin egitim yelpazesinin genisledigini ve modernlesme
siirecine entegre olabildigini gostermektedir. Artik bu okullar, bireylerin yalnizca dini kimliklerini
degil, ayn1 zamanda akademik, sosyal ve mesleki gelisimlerini desteklemeyi amagclayan ¢ok yonlii
kurumsal yapilara doniigsmiistiir. Bu durum, din egitimi ile bilimsel egitimi dengeli bi¢cimde bir araya
getirme ¢abasiyla uyumlu bir sekilde ilerlemektedir. Ancak bu déniisiimiin siirdiiriilebilirligi, yalnizca

beklenti ve vizyon diizeyinde degil, ayn1 zamanda egitim ciktilar1 ve basar: verileriyle desteklenmelidir.

Bu noktada, imam hatip liselerinin yiiksekogretime gegcisteki basarisi, sadece dgrencilerin hedef ve
hayalleriyle degil, ayni zamanda resmi ve istatistiki verilerle de biitiinciill bir bigcimde
degerlendirilmelidir. Nitekim doénemin Milli Egitim Bakani Ziya Selguk’un 8 Eyliil 2019 tarihinde
Malatya’da yaptig1 konusmada dile getirdigi {izere, imam hatipli 6grencilerin yalnizca nicel degil,
niteliksel anlamda da biiyiik bir ilerleme kaydettikleri iddia edilmistir. Bu ifade kamuoyunda genig

yanki uyandirmis, ancak s6z konusu iddianin gergeklik diizeyi, iiniversiteye giris bagar1 verileri
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cercevesinde degerlendirildiginde daha elestirel bir bakis agisi gerektirmistir. Olgme, Secme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yayimlanan veriler, bu okullardan mezun olan 6grencilerin
iniversiteye yerlesme oranlarinda yillar igerisinde ciddi dalgalanmalar yasandigin1 ortaya
koymaktadir. Tablo 3'te goriildiigii iizere 2012 yilinda imam hatipli 6grencilerin Agik Ogretim dahil

iniversiteye yerlesme oran1 %46 iken, bu oran 2019 yilina gelindiginde %36’ya gerilemistir.

Tablo 3: Acik Ogretim Dahil Yerlesme Oranlari

Yillar Universite Sinavina Basvuran | Yerlesen imam Hatip ﬂniversiteye
Imam Hatip Liseli Sayis1 Liseli Ogrenci Sayis1 | Yerlesme Orani
2012 96.145 44.262 %46
2013 116.306 54.647 %47
2014 127.852 63.910 %50
2015 149.727 69.467 %46
2016 199.058 76.971 %39
2017 222.925 89.724 %40
2018 234.657 89.035 %38
2019 243.380 87.650 %36

Kaynak: (Yiiksel, 2019)

Tablo 4'te goriildiigii iizere, Agik Ogretim programlari harig tutuldugunda Imam Hatip liselilerinin
lisans ve 6n lisans programlarina yerlesme oran1 Tablo 4’e gére 2012 yilinda %17,7 iken, bu oran 2019
yilinda %27,6'ya yiikselmistir. {lk bakista bu artis olumlu bir gelisme olarak goriilse de ayni dénemde
sinava basvuran imam hatipli 6grenci sayisinin Tablo 1’de goriildiigii 6zere yaklasik 96 binden 243 bine
¢tkmis olmasi, yiizdesel artisin ardindaki mutlak say1 etkisini goz ardi etmemeyi gerektirmektedir
(Yiiksel, 2019). Bu nedenle, niteliksel gelisim iddiasi verilerle kismen desteklense de bu artisin egitim

kalitesinde stirdiiriilebilir bir basar1y1 temsil edip etmedigi tartismaya agiktir.

Tablo 4: Acik Ogretim Hari¢ Yerlesme Oranlari

Yillar Bagvuran imam Hatip Yerlesen Ogrenci Sayist Universiteye
Liseli Ogrenci Sayist (AOF Haric) Yerlesme Oram1
2012 96145 16978 %17,7
2013 116306 22917 %19,7
2014 127852 31273 %24,5
2015 149727 39940 726,7
2016 199058 55443 %27,9
2017 222925 67042 %30,1
2018 234657 67582 9%28,8
2019 243380 67077 %27,6

Kaynak: (Yiiksel, 2019), Imam Hatip Lisesi Mezunlarimin Universiteye Yerlesme Verileri (2012-2019)

Ote yandan, bu nicel egilimlerin 6tesinde dgrencilerin bireysel tercihlerine odaklanmak, THO'larin
sundugu egitimin niteliksel boyutlarini anlamak agisindan Snemlidir. Buna karsilik, imam hatip
liselerinde egitim goren 6grencilerin yiiksekdgretime iliskin motivasyonlar1 ve tercih ettikleri alanlar,
bu okullari sundugu egitimin ok yonlii yapisini da gozler dniine sermektedir. Ibrahim Aglamaci’'nin
gerceklestirdigi kapsamli anket ¢alismasi, imam hatipli 6grencilerin {iniversite diizeyinde yalnizca

ilahiyat gibi geleneksel alanlara degil, ayn1 zamanda miihendislik, saglik bilimleri, hukuk, egitim ve
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sosyal bilimler gibi farkli disiplinlere de ilgi duyduklarini ortaya koymustur. Bu bulgu ise, sz konusu
okullarin 6grencilerine yalnizca dini bilgi degil; entelektiiel, akademik ve mesleki donanim kazandirma

potansiyeline de sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Aslamaci’'nin 2017 tarihli ¢calismasinda yer alan Tablo 5 verileri, Iman Hatip Lisesi (IHL) Ogrencilerinin
tiniversite tercihlerini anlamak acisindan dikkat cekici bulgular sunmaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %?23,4'(1 iniversite diizeyinde ilahiyat alaninda egitim almak istediklerini belirtmistir. Bu
oran, IHO’larin tarihsel misyonuyla uyumlu olarak, dini egitimin sistemli bicimde siirdiiriilmesine
olanak tamidigimmi goOstermektedir. Bununla birlikte, Ogrencilerin yalnizca ilahiyat alanina
yonelmedikleri; %15,7’sinin tip, eczacilik ve dis hekimligi gibi saghik bilimlerine, %13’{iniin egitim ve
ogretmenlik, %11,3’tiniin hukuk, iktisadi-idari bilimler ve siyasal bilimler, %10,8’inin ise miihendislik
ve mimarlik gibi teknik ve sayisal alanlara yoénelmek istedigi goriilmektedir. Bu dagilim, IHO'larda
O0grenim goren Ogrencilerin akademik hedeflerinin oldukga cesitli oldugunu ve yalnizca dini alanlarla
sinirli kalmadigini ortaya koymaktadir. Ote yandan, katiimeilarin yaklagik %10u ise iiniversite
tercihleri konusunda kararsiz oldugunu beyan etmis veya soruyu yanitsiz birakmistir (Aslamact (2),
2017, s. 29). Bu veriler, THO'larin sundugu egitimin &grencilerde cok yonlii bir kariyer beklentisi
olusturdugunu ve modern mesleki alanlara yonelimi de tesvik ettigini gostermesi bakimindan kayda
degerdir. Bu yonelimler, sadece bireysel kariyer hedeflerini degil, ayn1 zamanda okullarin kurumsal

degisimini de yansitmaktadir.

Tablo 5: Ogrencilerin Universitede Okumak Istedikleri Alanlara Gore Dagilimi

Siklik %Yiizde
Tip, Eczacilik, Dis Hekimligi, Saghk Alanlar 594 15,7
Mahiyat 882 23,4
Miihendislik, Mimarlik 408 10,8
Egitim/Ogretmenlik 492 13,0
Polis, Asker 138 3,7
Fen-Edebiyat 311 8,2
Spor Bilimleri 88 2,3
Hukuk, Iktisadi-Idari Bilimler, Siyasal Bilimler 426 11,3
Iletisim, Radyo-Televizyon 46 1,2
Kararsiz/bos 390 10,3
Toplam 3775 100,0

Kaynak: (Aslamaci (2), 2017, s. 32)

Aslamaci’nin (2017) yaptig1 arastirmaya gore, Tiirkiye’deki toplam 17.342 ortaokulun %11,30"unu Imam
Hatip Ortaokullar1 olusturmaktadir ve bu okullarda tiim ortaokul &grencilerinin %10,75’i 6grenim
gormektedir. Benzer sekilde, 10.549 ortadgretim kurumunun %10,89'unu Tmam Hatip Liseleri tegkil
etmekte olup, tiim lise Ogrencilerinin %13,01'i bu okullarda egitim almaktadir. Ge¢mis yillarla
karsilagtirildiginda, Tmam Hatip Okullari’'ndaki sayisal artis, bu kurumlarin Tiirk egitim sistemi

igerisindeki oraninin giderek yiikseldigini ortaya koymaktadir (Aslamact (2), 2017, s. 20).

Imam Hatip ogrencilerinin iiniversiteye yonelimi, bu okullarin bireysel beklentilerin &tesinde,
kurumsal diizeyde de degisim gecirdigini acik¢a ortaya koymaktadir. Son yillarda gozlenen bu
doniisiim, IHO'larin sadece dini odakli bir egitim modeli olmaktan ¢ikarak, akademik basariya acik ve

farkli toplumsal ihtiyaglara yanit verebilen bir yapiya evrildigini gostermektedir. Bu yapisal degisimin
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en belirgin gostergelerinden biri, 6grenci ve kurum sayisindaki artistir. Toplumsal ilginin biiyiimesi, bu
modelin egitim sistemi ic¢indeki yerini giiclendirmekte ve kamusal alandaki etkisini artirmaktadir.
Ancak bu genisleme, beraberinde kaliteye yonelik beklentileri de giindeme getirmektedir; niceliksel
biiylime, niteliksel gelisimle desteklenmediginde cesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasi kag¢inilmaz hale

gelebilmektedir.

Omer Alper Karasubagimin “Ogrenci ve Mezunlarmin Perspektifinden Imam Hatip Liselerinin
Degerlendirilmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde (Tokat: Ocak 2019), Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin
okullarina yonelik memnuniyet diizeylerinde belirgin bir diisiis yasandii saptanmistir. Bu
memnuniyetsizligin temel nedenleri arasinda; sunulan akademik egitimin yetersizligi, okul idarecileri
ile ogretmenlerin ozverili bulunmamas: ve davraniglarmin rol model olarak goriilmemesi yer
almaktadir (Karasubasi , 2019, s. 166-168). Coziim Onerileri ¢ercevesinde 6grenciler; okul yonetiminde
degisiklik yapilmasi (f=48) ve adaletin saglanmasi (f=41) yoniinde beklentilerini dile getirmis, 6gretmen
kadrosuna iliskin olarak ise kadronun yenilenmesi (f=51), hizmet ici egitimlerin artirilmasi ve dini
temsil yeterliliginin gelistirilmesi gibi onerilerde bulunmuslardir (Karasubasi , 2019, s. 140-141). Bu
veriler, niceliksel biiylimenin niteliksel gelisimi beraberinde getirmedigini ve 0grenci ile mezun

goriislerine dayali olarak ciddi yapisal sorunlarin devam ettigini ortaya koymaktadir.

Ayni ¢alismada, 2010 yili sonrasinda imam hatip liselerinde yasanan kurumsal biiyiimenin, egitim
kalitesiyle es zamanl bir gelisim gostermedigi ifade edilmektedir. Mezun goriisleri, okul ve 6grenci
sayisindaki artisin niteliksel bir iyilesmeye doniismedigi yoniindedir (Karasubasi , 2019, s. 180). Yine
aynu ¢alismanin Tablo 6’da verilen bulgularina gore, 6grencilerin mevcut okul deneyimlerine iliskin
memnuniyet diizeyleri de oldukga diisiiktiir. Katihmcilarin %73,62’si “Bugiin yeniden liseye kayit
yaptiracak olsam imam hatip lisesine gelmezdim” ifadesine katildigini belirtmistir (Karasubas1 , 2019,
s. 138). Bu oran, mevcut okul yapisinin 6grenciler tarafindan ciddi bigimde sorgulandigini ve genel

memnuniyet diizeyinin oldukga diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 6: Ogrencilerin Imam Hatip Lisesini Tekrar Tercih Etme Durumlari

Kanaat f Yo
Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam imam hatip 187 73.62
lisesine gelmezdim
Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam yine imam hatip 67 26.38
lisesine gelirdim.

Toplam 254 100.00

Kaynak: (Karasubasg , 2019, s. 138)

Okul ve 6grenci sayisindaki artis, her ne kadar ilk bakista olumlu bir gelisme gibi goriinse de bu artisin
toplumsal talepten ziyade siyasi tercihlerle sekillendigine dair goriisler bulunmaktadir (Cakir, Bozan,
& Talu, 2004, s. 254). Egitim kalitesi acisindan benzer bir yiikselisten s6z etmek glictiir ve bu durum
ozellikle 6grenci ve mezunlarin degerlendirmeleriyle somutlasmaktadir. Bu noktada yalnizca sayisal
biiyiimeye odaklanmak yeterli degildir; ayn1 zamanda THO'larin igsel dinamikleri, egitimsel hedefleri

ve toplumsal iglevleri de biitiinciil bicimde degerlendirilmelidir.

Bu kurumlarin kurumsal hedefleri, vizyonlar1 ve temel degerleri de dikkate alinmalidir. Zira nasil bir
egitim politikas1 dogrultusunda yapilandirildiklar1 ve toplumsal doniisiimle ne Olciide uyum

sagladiklar1 hem tarihsel hem de giincel baglamda analiz edilmesi gereken konulardir. Bu noktada
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fmam Hatip Liselerinin misyon ve vizyonlarini ortaya koyan kurumsal belgeler 6nemli bir referans

islevi gormektedir.

Sonug olarak Imam Hatip Okullari, Cumhuriyet déneminde gerceklestirilen egitim reformlarimin hem
bir sonucu hem de bu reformlarin toplumla kurdugu iliskinin bir yansimasi olarak, Tiirkiye'nin
modernlesme ve toplumsal doniisiim siire¢lerinde 6nemli bir islev iistlenmistir. Bu okullarin tarihsel
gelisimi, devletin cagdaslasma yoniindeki politikalari ile toplumun dini ve kiiltiirel degerleri arasinda
kurulan denge arayisini yansitmaktadir. Sayisal verilere dayanan incelemeler, imam Hatip Okullarmin
yalnizca niceliksel biiylimesini degil, ayn1 zamanda egitim sistemi igerisindeki yerini ve toplumsal
karsiligini da ortaya koymaktadir. Bu nedenle, gelecege doniik egitim politikalarinin belirlenmesinde
bu kurumlarin tarihsel mirasi kadar, giintimiizdeki misyonlari, vizyonlar: ve toplumsal etkilerinin ¢ok
boyutlu bicimde analiz edilmesi biiyiik énem tagimaktadir. imam Hatip Okullar1 bu gercevede, sadece
gecmisin bir {irtinii degil, ayn1 zamanda Tiirkiye'nin egitimde cesitlilik, toplumsal biitiinlesme ve

kiiltiirel siireklilik hedefleri dogrultusunda sekillenen dinamik yapilar olarak ele alinmalidir.

5. MISYON VE VIiZYON

Tiirkiye’de egitim sistemi, tarihsel siirecte toplumsal degisim ve doniisiimiin en énemli araglarindan
biri olmustur. Her ne kadar modernlesme ¢abalar1 Osmanli doneminde baslamis olsa da Cumhuriyetin
ilaniyla birlikte bu siire¢ daha sistematik ve yaygin bir hal almis; yalnizca siyasi ve idari reformlarla
smnirhi kalmayarak, egitim, kiiltiir ve toplumsal normlar gibi bircok alanda koklii degisiklikleri
beraberinde getirmistir. Bu baglamda IHO'lar, Tiirk egitim sisteminin dnemli bir pargasi olarak hem
dini hem de ¢agdas bilimsel egitimi bir araya getirerek toplumun degisen ihtiyaclarina yanit verme
amact tasimaktadir. Bu okullarin temel hedefi, milletini, vatanini, devletini, ezanini ve bayragini seven;

milli ve manevi degerlere bagli, ahlakli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir (Erbas, 2023).

Imam Hatip Okullari’min kurulus amaci, toplumun dini ve ahlaki degerlerini bilimsel bilgiyle
harmanlayarak bireylerin hem ulusal hem de evrensel degerlere uyum saglayan bir yapiya kavusmasini
desteklemektir. Bu okullar, 6grencilerini sadece akademik bilgi ile donatmakla kalmamis, aym
zamanda onlarin kisisel ve toplumsal sorumluluk bilincini gelistirmeyi hedeflemistir. Gelisen ve
degisen diinyada iImam-Hatip Liselerinin misyon ve vizyonu, Tiirkiye nin sosyo-kiiltiirel modernlesme
stirecinde kritik bir rol {istlenmektedir. Bu okullarin misyonu, dini bilgi ve becerilerle donatilmis
bireyler yetistirmek iken; vizyonlari ise, din konusunda toplumu aydinlatan, 6rnek gosterilen ve tercih
edilen egitim kurumlar1 olma hedefini tasimaktadir (Emen, Polat, & Kiiciiksiilleymanoglu, 2019, S. 21-
22). Ancak yapilan arastirmalar, bazi okullarda bu misyon ve vizyon ifadelerinin birbirine
karistirildigini ve belirleme siireglerinde pedagojik temellendirmenin yeterince dikkate alinmadigin

ortaya koymaktadir

fmam Hatip Okullarmin misyon ve vizyonunu sekillendiren temel unsurlardan biri, toplumun degisen
ihtiyaclar1 ve geng nesillerin farklilasan egitim beklentileridir. Bu dogrultuda, s6z konusu okullar
zamanla yalnizca din hizmetleri i¢in personel yetistiren kurumlar olmanin &tesine ge¢mis hem
akademik basar1y1 6nceleyen hem de bireysel gelisimi destekleyen ¢cok boyutlu bir yapiya kavusmustur.
Dini egitimin yan1 sira fen, sosyal bilimler ve dil gibi alanlarda da kapsamli bir miifredat sunan bu
okullar, 6grencilerine hem manevi hem de entelektiiel donanim kazandirmayi amaglayan 6zgtin bir
egitim modeli haline gelmistir. THO'lar hem dini hem de cagdas bilimsel bilgileri bir arada sunmay1
hedefleyen miifredat yapisiyla, modernlesme siirecinde bireyin ve toplumun doniisiimiine katki

saglayan onemli aktorler haline gelmistir. Ibrahim Aslamaci’'ya gore, bu okullar halkin dogrudan
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destegiyle gii¢ kazanmis ve zamanla bir “Imam-Hatip toplulugu”nun olusumuna &nciiliik etmistir. Bu
toplumsal taban, okullarin misyonlarinin mesruiyet kazanmasini pekistirirken, ayn1 zamanda egitim
politikalarinda siirekli adaptasyon, yenilik ve kalite arayiglarini da zorunlu hale getirmistir (Aslamaci
(1), 2014, s. 273).

Okullarin misyonlarinda farkliliklar gézlemlense de aslinda ayni vizyonu hedeflerler. [HO'larin misyon
ve vizyonuna Rize Anadolu Imam Hatip Lisesi Miidiirliigii rnek olarak verilebilir. Rize Anadolu Imam
Hatip Lisesi Miidiirliigii misyon olarak “Biz Cumhuriyet flkokulu ve Ortaokulu olarak bolgemizdeki
biitiin 6grencilerin ilgi, egitim ve yetenekleri dogrultusunda egitilerek; yapici, yaratici, problem
¢ozebilen, cevreye duyarli, 6zgiiveni gelismis, bilgi cagindaki gelismeleri takip eden, milli ve manevi
degerlere bagh olmanin yaru sira, ailenin egitimdeki roliinii ve 6nemini bilen ve bu dogrultuda aileyi
okulun vazgecilmezi olarak goren bir bakisla 6grencilerimizi yasama hazirlamak i¢in gerekli egitim ve
Ogretimi vermek {iizere variz...” seklinde belirlenmistir (Karasu, 2015, s. 43). Vizyon olarak ise;
"Egitimin stirekliligi ilkesine uygun olarak, okulun toplumun gelisip ilerlemesine onderlik
yapabilmesinin diizenegini hazirlamak, toplumsal yasamin odagma yerlestirmek; toplumsal ve
sanatsal olaylara duyarli olmasinin yam sira, ailenin ¢ocugun egitimindeki énemini bilen, duyarh

bireylerin yetistirildigi bir okul olmak...” hedeflenmistir (Karasu, 2015, s. 44).

Rize Anadolu Imam Hatip Lisesi'nin amaci sadece egitim alaninda bilgi ve beceri kazandirmak degil,
ayni zamanda &grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine de katkida bulunmaktir. Okul, 6grencilerin
¢agdas diinyada yer alabilmeleri icin gerekli ahlaki, entelektiiel ve kiiltiirel degerleri gelistirmelerine
yardimcr olacak bir egitim ortami olusturma g¢abasindadir. Bu baglamda okulun temel degerleri,
ogrencilere saglikli bir din anlayis1 kazandirmayt, onlar1 sorgulayan, diisiinen ve kendini bilen bireyler
olarak gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu degerler 6grencilerin hem kisisel hem de toplumsal diizeyde
saglkli gelisimini destekleyerek modern diinyaya etkin bir sekilde katilabilmeleri icin ihtiyag

duyduklar: araglar1 saglamaktar.

Rize Anadolu Imam Hatip Lisesi Miidiirliigii, temel degerlerini 6grencilerin bireysel ve toplumsal
gelisimlerini destekleyecek bicimde titizlikle tanimlamistir. Okul, saglikli bir din anlayisim tesvik
ederken, Tiirkiye'nin zihniyet doniistimiine katki sunmay1 hedeflemekte; ayni1 zamanda 6grencilerini
diisiinen, sorgulayan ve inanglarini yasamlariyla biitiinlestirebilen bireyler olarak yetistirmeyi
amaclamaktadir. Egitimde ezbercilige ve baskict metotlara kars: ¢ikarak, 6grencilere konular1 analiz
etme ve yorumlama yetenegi kazandirmakta, dini degerlerin birlestirici ve bansql gliclini
vurgulayarak, sekilcilikten ziyade ahlaki 6gretinin derin anlamini 6grencilerine asilamaktadir. Din
ogretiminde kavramsal netligi koruyup, saglam bir egitim siirecine olan inancir siirdiiren okul, kaliteyi
nicelikten {istiin tutarak, pozitif degisime ve insanlik yararina enerji sarf etmeyi tesvik etmektedir.
Egitim ortaminda giiveni merkeze alarak, yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veliler arasindaki iligkileri
kuvvetlendiren, karsilikli sorumluluk bilincini destekleyen, degisim ve gelisimi siirdiiriilebilir kilan bu
degerler, 6grencilerinin her zaman dinamik bir diinyaya uyum saglamasini ve basarili olmasini

saglayacak temel taslardir (Karasu, 2015, s. 45).

Beyoglu'ndaki Anadolu imam Hatip Lisesi'nin egitim felsefesi ve yontemleri, Rize’deki Anadolu Imam
Hatip Lisesinin misyon ve vizyonuyla paralellik gostermektedir. Her iki okul da 6grencilerini sadece
akademik olarak degil, kisisel ve sosyal olarak da gelistirmeyi hedeflemektedir.

Beyoglu Anadolu Imam Hatip Lisesinin misyonu, dgrencileri ilgi, egitim ve yeteneklerine gore
yetistirmek, onlar1 yapici, yaratici, problem ¢ozebilen ve gevreye duyarh bireyler olarak yetistirmektir.

Bu misyon, 6grencilerini ulusal ve evrensel degerlere saygili, egitimde ailenin roliiniin bilincinde
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bireyler olarak yetistirmeyi amaclamaktadir. Beyoglu Anadolu Imam Hatip Lisesi vizyon itibariyla
Ogrencilerini din, bilim, sanat ve kiiltiir alanlarinda yetkin kisiler olarak yetistirmeyi ve onlari kiiltiirel
miras1 degerlendirebilen, hayati yorumlayabilen biri olarak yiiksek Ogrenime hazirlamay1
amaclamaktadir. Okul, 6zellikle ilahiyat fakiiltesini tercih eden Ogrenciler igin saglam bir altyap:
olusturmay1 hedeflerken, ayni zamanda ulusal gergeklere ve kiiresel sorunlara genis bakis acisina ve

anlayisa sahip bireyler yetistirmeye calismaktadir (Beyoglu Anadolu Imam Hatip Lisesi, 2021).

Beyoglu Anadolu Imam Hatip Lisesinin bu misyon ve vizyonu, Imam Hatip Lisesi'nin modernlesme
stirecindeki roliinii ve bu 6gretim sistemlerini gelistirme ¢abalarini yansitmaktadir. Okul, Milli Egitim
Bakanlig1 standartlarina uygun egitim verirken, egitim kalitesi ¢alismasinin miifredat, 6grenci ve
ogretmen profilleri, fiziki altyapi gibi temel unsurlar1 da kapsamasini saglar. Bu yaklasim, 6grenci ve
O0gretmenlerin okula aidiyet duygusunu ve memnuniyetini artirarak saglam bir okul kiiltiirii ve
yasamina katkida bulunur. Bu siire¢, okulun sosyo-kiiltiirel modernlesme siirecinde 6nemli bir rol
oynadigin1 ve gelecekte de yenilik¢i ve kapsayict egitim yontemleri sunmaya devam edecegini

gostermektedir.

[HO'larin toplumsal ve egitimsel misyonunu anlamak, bu okullarin §grenci ve dgretmenler iizerindeki
etkilerini degerlendirmekle miimkiindiir. Bu baglamda, Ibrahim Aslamact’nin eserinde ortaya koydugu
bulgular, bu okullarin 6grencilere yonelik misyonu, yeterliligi ve model olusturma ¢abalarina 1s1k
tutmaktadir. Aslamaci’'min calismasi, Imam Hatip Liseleri’'nin Tiirk egitim sistemindeki yerini ve bu

sistemin modernlesme siirecindeki roliinii anlamak agisindan 6nemli bir kaynak niteligindedir.

Ibrahim Aslamaci’nin 2017 yilinda yayimladigi “Ogrenci ve Ogretmenlerine Gére Imam-Hatip Liseleri:
Profiller, Algilar, Memnuniyet, Aidiyet” adli eserine gore, 6grenciler Imam Hatip Liselerinin temel
misyonunu, dini ve akademik egitimi bir arada sunarak ahlaki degerlerle donanmis bireyler yetistirmek
seklinde tanimlamaktadir. Bu okullarin hem dini bilgi hem de genel kiiltiir alaninda yeterli bir egitim
sagladigina dair giiclii bir inang¢ bulunmaktadir. Ayrica, Imam Hatip Liselerinin toplumda 6rnek bir rol
model olusturdugu ve mezunlarinin saygin bireyler olarak kabul edildigi de vurgulanmaktadir
(Aslamaci (2), 2017, s. 35-39).

Tiim bu degerlendirmeler, Imam Hatip Okullarinin yalnizca mevcut toplumsal ihtiyaglara yanit
vermedigini, ayn1 zamanda gelecekteki egitim politikalar1 i¢in yon gosterici bir model sundugunu
ortaya koymaktadir. Ancak bu potansiyelin ne 6lciide hayata gecirilebildigi, 6zellikle misyon ve vizyon
dogrultusunda belirlenen hedeflerin uygulamadaki karsiliklari ile egitim kalitesinin siirdiiriilebilirligi
agisindan daha ayrintili analizlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimde esitlik, kalite ve siirdiiriilebilirlik
baglaminda daha saglam bir yap1 olusturabilmek igin 6grenci ve 6gretmen algilarinin derinlemesine
incelenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ote yandan, imam Hatip sistemine yonelik elestirilere ragmen,
kurumsal belgelerde yer alan hedefler dogrultusunda modernlesme yoniinde 6énemli adimlar atildig:
goriilmektedir. Bununla birlikte, bu degerlerin uygulamadaki yansimalarinin ne dlgiide gerceklestigini

ortaya koyacak kapsamli ampirik aragtirmalara duyulan ihtiya¢ devam etmektedir.

Son yillarda okullarin ve bu Ogretim sisteminde egitim alan Ogrencilerin sayisindaki artislara
baktigimizda ve bu okullarin egitim-6gretimlerinin MEB tarafindan olusturulmas: ve de takip edilmesi,
TBMM tarafindan 3 Mart 1924 tarihinde cikartilan (430 numarali kanun) anayasa geregi hic stiphesiz
egitimin daha kaliteli esitlik¢i olabilmesi acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica, [HO'larin egitim
kalitesine yonelik ¢aligmalarin, miifredat, 6grenci ve 6gretmen profilleri, fiziksel altyap1 gibi egitim
sisteminin temel unsurlarini kapsamasi 6nem tasimaktadir (Aslamaci (2), 2017, s. 18). Bununla birlikte

bu okullardaki egitimin niteligi {izerinde etkiye sahip 6grenci ve dgretmenlerin bu egitim modelleri
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hakkindaki algilarinin, aidiyet ve memnuniyet diizeylerinin, nasil bir okul kiiltiirii ve yasamina sahip
olduklarmin incelenmesi gereklidir. Bunun gerceklestirilebilmesi i¢in bu 6gretim sistemleri ile ilgili
paydaslardan mevcut duruma dair geri bildirim alinmasi, Ozellikle egitim siirecinin en O6nemli

paydaslar1 olarak 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine bas vurulmas: énemlidir.

Imam Hatip okullarmin tarihsel yolculugu ve Tiirk egitim ortamindaki seyri, bu kurumlarin sosyal
kiiltiirel modernlesme siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Gelecekte, bu egitim
modellerinin Tiirkiye'nin degisen ihtiyaclarina uyum saglamaya devam ederek, egitimde yenilikgi ve

kapsayici yaklasimlar sunmasi beklenmektedir.

Imam Hatip Okullar, kiiltiirel siireklilik ile toplumsal yenilenme arasinda bag kurarak modernlesme
stirecinin aktif bir parcasi haline gelmistir. Misyon ve vizyonlarinda belirttikleri hedeflere ulasmak igin
yaptiklari ¢calismalar, sadece dini egitimde degil, ayn1 zamanda bireylerin topluma sagladig: katkilar
acisindan da onemli gelismelere isaret etmektedir. Bu okullarin sosyal, kiiltiirel ve akademik
alanlardaki etkilerinin daha kapsamli arastirmalarla ele alinmasi, gelecekteki egitim politikalarinin

sekillenmesine katki saglayacaktir.

Gelecekte, THO'larin degisen toplumsal ihtiyaclara yanit verebilmesi igin, paydaslarla yapilan is
birliginin gii¢lendirilmesi ve egitim modellerinin stirekli olarak yenilik¢i yaklasimlarla gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu okullarin, 6grencilerinin modern diinyanin dinamiklerine uyum saglamasina olanak
taniyan bir egitim anlayisin1 benimsemeye devam etmesi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde

stirdiiriilebilir bir gelisim i¢in kritik bir rol oynayacaktur.

6. MATERYAL VE METOT

Bu calisma, Tiirkiye’deki siyasi modernlesme siireci baglaminda IHO'larin tarihsel ve toplumsal
konumunu, ikincil verilere dayali betimsel bir yaklasimla analiz etmeyi amaclamaktadir. Nitel
arastirma deseni dogrultusunda; tarihsel analiz, literatiir taramasi, belge ve igerik incelemesi
tekniklerinden yararlanilmistir. Akademik yayinlar, resmi raporlar ve onceki ampirik arastirmalar
araciligiyla bu okullarin tarihsel gelisimi, egitim politikalarindaki yeri ve toplumsal etkileri
degerlendirilmistir. Calismada, anket, miilakat veya gozlem gibi birincil veri toplama yontemlerine yer
verilmemis; bunun yerine mevcut akademik ve resmi kaynaklardan elde edilen ikincil veriler icerik
analiziyle degerlendirilmistir. Bu yontemsel yaklasim, tarihsel siireklilik ile giincel egilimleri birlikte ele
alarak egitim politikalar1 agisindan 6zgiin bir bakis agist sunmustur. Ayrica, THO'larin miifredat
uyarlamalar1 ve kurumsal gelisim stratejileri gibi yenilik¢i yaklasimlar araciligiyla toplumsal
doniistimlere nasil uyum sagladig: ve bu siiregte karsilastiklar: zorluklar, igerik analizine dayali olarak

kapsaml bicimde incelenmistir.

Bu arastirmada, Tiirkiye’de siyasi modernlesme siireci baglaminda IHO'larin tarihsel ve toplumsal
konumlanisi, betimsel tarama modeli ¢cergevesinde incelenmistir. Calismada kullanilan temel kavramlar
“siyasal modernlesme”, “egitim politikalar1”, “toplumsal déniistim” ve “Imam Hatip Okullar1” olup,
bu kavramlar literatiirde yer alan tanimlar esas alinarak kavramsallastirilmistir. Calismanin hedef
kitlesi Tiirkiye genelinde bulunan [HO'lar ve mezunlaridir; ancak bu calisma dogrudan saha
arastirmasma degil, bu gruplar iizerine yapilmis onceki ¢alismalara dayanmaktadir. Veri toplama
teknigi olarak belge analizi kullanilmis, elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle tematik kategorilere
ayrilarak nitel bir ¢goziimleme gerceklestirilmistir. Bu yontemsel yaklasim sayesinde, [HO'larin tarihsel

gelisim stireci ile Tiirkiye’deki egitim politikalar1 arasindaki iligkiler ¢ok boyutlu bir bakis agisiyla
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yorumlanmis ve s6z konusu okullarin modernlesme siirecindeki islevi biitiinciil bir perspektifle ortaya

konulmustur.

7. BULGULAR VE ANALIZ

Bu aragtirmanin bulgulari, Tiirkiye’deki siyasi modernlesme siirecinde IHO'larin tarihsel, toplumsal ve
egitimsel baglamdaki roliinii ¢ok boyutlu bir perspektifle ortaya koymaktadir. Yapilan icerik analizi
neticesinde, [HO'larin yalnizca dini egitim veren kurumlar olmanin 6tesinde, modernlesme siirecinde
hem geleneksel hem de cagdas degerler arasinda koprii kurma islevi iistlendigi tespit edilmistir.
Tarihsel belgeler, literatiir taramalar1 ve resmi raporlar iizerinden yapilan analizler, bu okullarin
Cumbhuriyet déneminde egitim reformlariin bir parcas: olarak tasarlandigini ve laiklik ilkesiyle
toplumun dini ihtiyaclar1 arasinda denge saglama amaci tagidigini gostermektedir. Ayrica THO'lar,
sosyo-kiiltiirel doniistimlere uyum saglayarak toplumsal entegrasyonu giiglendiren bir model olarak

konumlandirilmistir.

Arastirmanin verileri, bu okullarin mezunlarinin yalnizca ilahiyat alaninda degil, miihendislik, tip,
hukuk gibi farkli mesleki alanlarda da bagari gsterdigini ortaya koymakta; boylece IHO'larin egitimde
cesitliligi tesvik eden ¢ok yonlii bir yapiya sahip oldugunu kanitlamaktadir. Bununla birlikte, sayisal
biliylimenin egitim kalitesi ile her zaman paralel seyretmedigi, 6zellikle mezun ve 6grenci memnuniyeti

agisindan gesitli yapisal sorunlarin varligini siirdiirdiigii de bulgular arasinda yer almaktadir.

Egitimde niteliksel gelisim tam olarak saglanamamakta; okullar arasindaki akademik basari
farkliliklari, mezunlarin iiniversiteye gecis oranlarinda dalgalanmalara yol agmaktadir. Bu durum,
[HO'larin modernlesme siirecine katkilarini siirdiirebilmesi icin kalite odakli egitim politikalarina
ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma bulgular ise bu okullarin s6z konusu siiregte
onemli bir islev istlendigini gostermektedir. Ancak mevcut ve gelecekteki konumlarmin, elestiriler ve

yapisal iyilestirmeler dogrultusunda yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir.

8. SONUC

Modernlesme siireci, siyasal ve kurumsal reformlarin yani sira egitim sistemi iizerinden toplumsal ve
kiiltiirel alanlarda da derin etkiler yaratmistir. Bu déniisiim icinde THO'lar, dini egitimi modern
pedagojik ilkelerle harmanlayan 6zgiin bir model olarak 6ne ¢ikmistir. Baslangicta imamlik ve hatiplik
gibi din hizmetlerine yonelik personel yetistirmeyi amaglayan bu okullar, zamanla toplumsal
ihtiyaclara cevap verecek sekilde evrilmis ve egitimde gesitlilik ile firsat esitligini destekleyen kurumlar
haline gelmistir. Bu ¢alismada ITHO'larin Tiirkiye’deki modernlesme siireci igerisindeki yeri tarihsel,
kiiltiirel ve siyasal baglamlariyla ele alinmistir. Bulgular, bu okullarin yalnizca dini hizmetler alaninda
degil, tip, mithendislik, hukuk gibi ¢ok cesitli akademik ve mesleki alanlara mezunlar vermesiyle, ¢cok
yonlii egitim kurumlar1 oldugunu ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda, bu okullarin yayginlasmasinin

toplumsal kabuliin gii¢lenmesine katki sundugu goriilmektedir.

Ancak nitelik agisindan yasanan sorunlar, 6zellikle akademik basari, 6grenci ve mezun memnuniyeti
ile 6gretmen niteligi baglaminda yeniden degerlendirme ihtiyacin1 dogurmaktadir. Sayisal biiyiime ile
niteliksel gelisimin her zaman paralel ilerlemedigi; bazi donemlerde egitim kalitesinde gerilemeler
yasandig1 bulgularla desteklenmistir. Bu durum, [HO'larn siirdiiriilebilir basariy1 yakalayabilmesi i¢in
yalmzca niceliksel degil, ayn1 zamanda niteliksel gostergelere odaklanan yaklasimlar gelistirmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.
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Sonug olarak bu okullar, bireysel inang ile toplumsal biitiinliik arasinda dengeli bir egitim anlayis
gelistirerek, modern egitim sistemine 6zgiin bir katki sunmaktadir. Bu okullar, gecmisle gelecegi,
geleneksel degerlerle cagdas pedagojik yaklasimlar: bulusturarak yalnizca egitim politikalarinda degil,
toplumsal biitiinlesme siireglerinde de stratejik 5neme sahiptir. Bu y6niiyle, IHO'lar iizerine yapilacak
nitelikli arastirmalar ve egitim politikalarina dair Oneriler, Tiirkiye'nin egitim vizyonunun

sekillenmesinde belirleyici olacaktir.
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